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Dansk danskleerer i Japan
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1. Erfaring

Nu har jeg undervist i dansk pa Afdeling for dansk og svensk i sammenlagt over 15 ar: fra 1988
til 2000 og igen fra 2014 til nu. Nar denne bog udkommer, vil der vere gdet 30 &r siden min forste
dag her.

1 1987 havde jeg undervist et semester pa universitetet i Poznan i Polen, som dengang
fungerede pa Sovjetunionens premisser. Polen er jo Danmarks nabo ved Ostersgen, men dengang
var det en fremmed verden med officiel mistenksomhed mod vestlige lande. I klasserne sad
studenter, der sladrede til det hemmelige politi, hvis nogen sagde noget kritisk om det politiske
system. Og nar mine polske studenter skulle pa ophold i Danmark, matte de forst skrive under pa en
aftale om at rapportere til politiet om danske forhold.

Men det var s meningsfuldt at undervise i @steuropa dengang, for vi vesterlendinge fungerede
som de studerendes vinduer fra deres gennemkontrollerede samfund til de friere vestlige lande.
De sugede viden til sig, som de ikke kunne finde i statens medier, og deres motivation for at lere
fx dansk var meget hgj. Et vestligt sprog var deres vej ud af det ufrie samfund; deres héb var at
arbejde med turisme, diplomati, forretning eller oversattelse. Méske blev enkelte af dem spioner,

mens andre fik asyl i Danmark.

2. Modet med japanerne

Denne min erfaring med at undervise i dansk pa et udenlandsk universitet gav mig aret efter
mulighed for at {4 stillingen som dansk lektor i Osaka. Havde Polen vaeret en helt anden verden for
mig, var dette virkelig en tredje, iser da jeg aldrig fer havde besagt Ostasien.

Jeg husker stadig min nervesitet, da jeg gik ind til min forste time i Osaka — det var med

2. argang. Men jeg merkede snart, at de sede elever ville hjelpe mig i gang. Det svareste i
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begyndelsen var at vide, hvor meget dansk de forstod pa de forskellige klassetrin. Det er nok
vanskeligere for en nyankommet sproglaerer i Japan end de fleste andre steder.

For det forste ligger tilbageholdenhed i det personlige udtryk dybt i japansk kultur. Mimikken
er minimalistisk; jeg opfandt derfor en tommelfingerregel om, at fx et japansk smil pa 1 millimeter
svarer til et dansk pa 1 centimeter, men det japanske kraever jo skarpere syn at afleese.

For det andet er leereren stadig per definition som autoritet omfattet af stor hierarkisk respekt —
ogsa helt uden at have gjort sig personligt fortjent til den. Men der kan ligge en kelig udvendighed
og en afstand i dette forhold, som star i vejen for den hyggelige og personlige samtale, der efter min
erfaring udvikler sproget bedst: ved at surfe pa en belge af motivation. Udvendig respekt skaber
hamning hos den leerende om kun at give perfekte svar — ellers er det bedst slet ikke at svare. Sadan
kan man ikke lere et fremmedsprog!

Her vil jeg n@vne, at den hierarkiske ’kontrakt’ mellem elev og lerer i Japan kan indebzare, at
eleven til gengeeld for udvendig respekt fér sin eksamen uden at have presteret noget fagligt. Det
kommer derfor nok bag pa nogle, nér forholdet til en udenlandsk lerer ikke fungerer sddan. At man
ikke automatisk far 60 point for at vere fysisk til stede og opfore sig hofligt, er maske nyt. Det er da
leererens opgave at forklare, at det er en rent faglig bedemmelse, som intet har med det personlige
forhold at gare. Jeg har oplevet bade at dumpe studerende, som jeg slet ikke havde lyst til at dumpe
— og omvendt at lade nogle besta, som jeg havde den starste lyst til at dumpe.

Balancen er for mig lidt efter lidt at oplese den falske og frygtsomme respekt til fordel for
personlig tillid og faglig respekt, der opstar, nir man anerkender hinandens oprigtige forseg pé at
gore sit bedste. Som dansker ber man ikke naivt tro, at man overalt i verden straks kan optraede
demonstrativt uformelt og afslappet. Men at lere et nyt sprog er ogsé at vanne sig til en kultur, og
hvis leereren tor afslore sig og sagar klovne lidt, vil eleverne til gengald forsta, nir noget er vigtigt.
Og de vil vere mindre bange for selv at eksperimentere og vise, hvem de er. S er der mulighed for,

at den gode samtale opstér, gerne med et element af leg.

3. Internationalisering

1 2012-13 var jeg dansk lektor i Prag og i 2013-14 i Sankt Petersborg. Begge steder var de
fleste studerende meget ambitigse, da de dygtigste efter studierne fir arbejde med deres sprog — i
firmaer, med turisme, oversettelse, pa kulturinstitutter eller ambassader. Allerede efter et ars studier
kan de fore en nuanceret samtale pa dansk. Hertil medvirker, at ogsa de tjekkiske og russiske laerere
ofte taler dansk med eleverne i timerne. I 2016 besegte jeg Danskafdelingen i Vilnius, Litauen. I
denne by har Danmarks sterste bank, Danske Bank, et kundecenter bemandet med kandidater fra

danskstudiet, som besvarer opkald fra kunder i Danmark pa dansk!
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En vigtig forskel fra Japan i henseende til fagligt niveau er, at et europaisk universitet aldrig
ville tillade interne sportsklubber at dominere de studerendes liv og tid pd samme made som her.
Nér en studerende fortaller mig, at hun bruger 20 timer om ugen pa sin klub og et par timer pa
at studere, mé jeg sperge, hvad hovedfaget — og meningen — er. I visse klubber hersker et strengt
hierarki mellem yngre studerende og de eldre, som presser de yngre vak fra studierne. Ingen
hindrer dem i det — de skal bare vise larerne "respekt’!

I Japan er der ikke samme behov som i Osteuropa for kandidater med dansk sprog som
hovedkvalifikation. P& danskstudiet er sproget naermere et redskab til omradestudier. Imidlertid har
jeg gledet mig over en udvikling fra 1988 til i dag, som er agte globalisering. I gamle dage’ var
det almindeligt, at to studerende arligt tog pa et ars studieophold i Danmark — ud af de 20 pé tredje
studiedr. I de senere dr er det over halvdelen. Mange har fra studiets begyndelse en plan om at
tilbringe et &r i Danmark, og alene det skaber langt sterre motivation i klassevarelset. I 1990’erne
var ’kokusaika’, internationalisering, mest et tomt modeord, men nu er det en realitet. Japanernes
interesse for Europa, herunder Skandinavien, er desuden vokset meget siden 1988, da det hele
drejede sig om USA. Det er i gvrigt mit indtryk, at et udlandsophold pa CV’et nu er et plus i mange
arbejdsgiveres gjne — tidligere kunne international kompetence opfattes som en risiko for farlige og
fremmedartede ideer, der kunne true den udvendige respekt for chefen.

De hjemvendte studerende har en meget positiv virkning pa studiemiljeet. De har faet venner
’pé dansk’ og bidrager til afdelingens netvaerk i Danmark og det gode forhold til sommerkurser og
folkehgjskoler. Som larer stimulerer man jo hellere end gerne de studerende til at komme uden for
skolestuen med deres sprog, sa den gode cirkel kan fortsatte. Det sker ikke sjaldent, at elevernes
danske venner besgger Japan og deltager i mine samtaletimer for de ®ldste argange. Sé far alle en
chance for at tale med danskere pé deres egen alder — som heldigvis ikke er lerere. Som mangedrig

leerer forstar man japaneres dansk alt for godt, og man taler alt for tydeligt.

4. Pedagogik

De forste to ar underviser jeg hvert hold to gange om ugen, altsa tre ugentlige klokketimer
i 30 uger om é&ret. Pa to ar bliver det 180 klokketimer, s& vi kender hinanden ret godt. Timerne
er i forste semester meget strukturerede: forst 30 minutters udtaletreening, derefter 60 minutters
samtalegvelser, herunder lytte-gvelser og rollespil. Vi kan lige na en lektion i hver af de to
grundbeger hver gang. Dansk udtale er svaer — isar for japanere, da vi har mange vokallyde helt
uden for det japanske lydsystem. Som et lille sprog har dansk dog den fordel, at der ikke findes en
etableret katakana-udtale, som plager fx engelsk og fransk. Eleverne skal *glemme’ katakana-lydene

for at gve sig i at tale med hele munden, da japansk nasten ikke bevager overlaeben. Det kan veare

— 276 —



Dansk dansklzrer i Japan (PALUDAN-MULLER, Martin Gregers)

naesten lige sa sveert at finde de nedvendige muskler dertil som at leere at rokke med ererne.

I forhold til undervisningsmaterialer er det vigtigere, hvordan man bruger dem, end om man
bruger de nyeste. Fra andet semester anvender jeg et velprovet lerebogssystem, som med faste
hovedpersoner integrerer tekstlesning og spergsmal mellem studenterne, udtalegvelser, lytte-
ovelser, indsat manglende ord samt diktater. Diktat er svert for dem, men et vigtigt supplement
til lytte-gvelser for at etablere sammenhang mellem skrift og lyd, is@r da dansk er et ikke sarlig
fonetisk sprog.

Men fra andet semester er forste semesters ’dressur’ aflest af mere fri og improviseret samtale,
da vi ikke absolut skal né et bestemt pensum hver gang. Det er en stor forngjelse at iagttage
elevernes glede ved at kunne fortelle om fx deres fritid og familie — de opdager, at de nu faktisk
taler dansk uden at leese i en bog! Det minder om det gjeblik, da barnet opdager, at det cykler uden
den voksnes hj®lp. Eleverne er jo ikke bern, men vi bliver alle lidt som bern pé ny, nér vi tager fat
pa at lere et sprog. Men fra nu af kan de begynde at tale voksent. Japanske studerende udvikler en
rerende tillid, nr man har kendt dem leenge nok, sé herfra kan samtalen udvikle sig mere personligt
og ogsa lidt drillende og humoristisk. Det kan vere lettere for dem at tale frit til en udleending end
til en japansk larer, der oftere forbindes med det traditionelle hierarki. Dette gelder nok is@r nogle
storre — og mindre hyggelige — afdelinger end vores.

3. og 4. drgang har ingen obligatoriske timer hos den udenlandske larer, men de fleste kommer
til samtaletimer eller skrivetimer (eller begge) i mindst et semester. Et problem for mange i forhold
til at skrive grammatisk korrekt er, at de i de forste ar har studeret grammatikken stykkevis og mest
med henblik pa naste prove. Vi ma arbejde hardt for at aktivere og automatisere den passive viden.

Ikke livet for skolen, men skolen for livet!
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