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Fogalmi metaforak leképezodése a japan anyanyelvi, magyar
mint idegen nyelvet tanulé didkok koztes nyelvében

Conceptual Metaphors in Interlanguage of Japanese Hungarian

as Foreign Language Learners

KOVACS, Renata

Abstract

The publication of George Lakoff and Mark Johnson’s Metaphor we live by in 1980 represents
a remarkable milestone in the linguistic approximation to the metaphor: instead of the earlier
metaphor concept as tool limited to the dimensions of poetic and narrative texts, it has became an
important role player of everyday communication. The conceptual metaphor concept was coined.
Six years later Marco Danesi pointed out in his substantial article The Role of Metaphor in Second
Language Pedagogy that without acquisition of conceptual fluency it is not possible to reach
mother tongue level in second language learning, not even if the learner shows high communicative
and verbal competence. Conceptual fluency is teachable and acquireable like any other linguistic
competence.

The present paper’s aim is to give a general vision of the conceptual fluency concept, alloying
later its study with error analysis of Hungarian interlanguage of Japanese learners of Hungarian as a
foreign language at the Osaka University.

The small-scale empirical study’s results show that the student group in question had no special
difficulties in acquiring metaphoric expressions, nevertheless the linguistic completion of the same
supposed a challenge. This clearly can be followed in the mistakes appearing in their interlanguage.
The study also shed light on the fact, that errors do not occur as isolated ones, but likely as a
combination of different hypothesis formed on Hungarian during learners’ language acquisition
process.

From the results constructive conclusions can be drawn concerning the didactics of
conceptual fluency: firstly, teachers have to emphasize the importance of conceptual fluency in
communication; secondly, learners have to assimilate, that metaphoric expressions form integral
part of the whole linguistic system of the language, that means, they act according to its rules;

thirdly, metaphoric expressions must be taught always in context.

Keywords: conceptual metaphor, conceptual fluency, conceptual error, acquisition of conceptual system
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1. Bevezetés és kutatasi kérdések

George Lakoff és Mark Johnson 1980-ban publikalt Hétkéznapi metaforaink (Metaphors we
live by) cimli munkaja mérfoldkovet jelentett a metafora megkozelitésében: ,,pusztan” alkalmilag
poétikai eszkdzként, stilisztikai diszitéelemként hasznalt forma mindennapos, a kognitiv
folyamatokat és az emberi kommunikaciot athaté elemmé Iépett eld. Az Uj latasmod néhany
évvel késobb Marcel Danesi 1986-0s The Role of Metaphor in Second Language Pedagogy
cikkében bevezetett fogalmi folyékonysag fogalmanak kdszonhetden az idegennyelv-oktatasnak is
sarkalatos pontjava valt. A fogalmi folyékonysag elsajatithatosaga, tanithatosaga, tanithatosaganak
modszertana és fejleszthetdsége azota is szamos metodoldgiai kutatas kdzponti kérdése, ugyanis
hianya kovetkezményeként a nyelvtanulé nem csak, hogy nem érhet el magas szintli nyelvi és
kulturalis kompetenciat a nyelvtanulds folyaméan, hanem fogalmi hibakat ejtve akar kommunikécios
zavarokat is okozhat. (Danesi 1986; Danesi, Grieve 2010)

Megfeleld mddszertani anyagok kivitelezéséhez fontos annak vizsgalata, hogy a fogalmi
metaforak és az azokhoz kapcsolodé metaforikus (idiomatikus) kifejezések hogyan épiilnek
be a nyelvtanuld koztes nyelvébe. Ennek egyik lehetséges viszgalata a hibaelemzés, amelynek
segitségével lehet kovetkeztetni a nyelvtanuld az egyes metaforikus kifejezések jelentésével, nyelvi
megvalosulasaval kapcsolatos hipotéziseire.

Jelen tanulmény elméleti része arra torekszik, hogy bemutassa a fogalmi folyékonysagot és
annak tanithatosagat és elsajatithatosagat elemz6 szakirodalmat, megnyitva azt a hibaelemzés
modszerével torténd koztes nyelvi elemzés felé. A tanulméanyban ismertetett kismintds empirikus
kutatds a bemutatott elméleti hattér segitségével keresi a valaszt a kovetkezo kutatasi kérdésekre:

(1) Hogyan osztalyozhatok a japan anyanyelvii, magyar mint idegen nyelvet tanuld, a Ko6zos

Eurodpai Referenciakeret szerinti B1-B2 szintli nyelvtanulok koztes nyelvében megadott
metaforikus kifejezéseket elemezve a fogalmi folyékonysagot illeté hibak?

(2) Lehetséges-e az irasbeli munkak alapjan a hiba forrasanak meghatarozasa?

(3) Milyen kovetkeztetések vonhatdk le a metaforikus kifejezések hasznalatakor elkovetett

hibakbol a fogalmi folyékonysag kompetencidjanak tanitdsara vonatkozéan?

2. A fogalmi folyékonysag fogalma, relevancidja, tanithatésaga és elsajithatosaga
2.1 Fogalmi folyékonysig az idegennyelv-tanitas fokuszaban: miért is kell ra figyelmet
forditani?

Marc Danesi 1986-ban publikalta The Role of Metaphor in Second Language Pedagogy cimii
cikkét, amelyben arra mutatott rd, hogy a figurativ nyelvi kifejezések elsajatitasa €s magabiztos

hasznalata nélkiil nem lehetséges az idegen nyelv legalabb megkdzelitéleg anyanyelvi szinti
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elsajatitasa — amennyiben ez a nyelvtanul6 célja. Feltevésének alapja az a tény volt, hogy a masodik
nyelv oktatasban tortént modszertani eldrelépések és a teriileten végzett nagyszamu kutatasok
ellenére a masodik nyelvi beszél6k nyelvi produkcidi, még ha azok nyelvtani és kommunikacios
szempontbol magas nyelvi szintr6l tettek is tanubizonysagot, fogalmisag szempontjabdl messze
elmaradtak az anyanyelvi besz¢éldi szinttél. (Danesi 1986) ,,(...) students ,, speak” with the normal
structures of the target language, but they ,,think” in terms of their native conceptual system:
i.e. students typically use target language words and structures as ,,carriers” of their own native
language concepts. (...) the students’ texts manifest an asymmetry between language form and
conceptual content. What students’ discourse typically lacks, in other words, is conceptual fluency.”
(Danesi 1995). Ez az tehat, amit Danesi a fogalmi folyékonysag hidnyanak nevez.

Kecskés meglatasa szerint a nyelvtanulok fogalmi kompetencia elsajatitasa nélkiil is viszonylag
magas szintli célnyelvi tudast érhetnek el, hiszen a nyelvet tobb olyan aspektus is alkotja, amely
lexikai szinten nem képezddik le metaforikus formaban. Azonban barmely nyelvi aspektus
(morfologia, szintaxis, etc.) tokéletes koztesnyelvi beépiiléséhez a nyelvtanulonak azt is el kell
sajatitania, hogy az hogyan illeszkedik a célnyelv fogalmi rendszerébe (Kecskés 2000). Ennek
fényében a fogalmi kompetencia nem csupén a lexikai szintre korlatozodik, hanem 4thatja a teljes
nyelvi rendszert. ,,Grammatical structures do not constitute an autonomous formal system or level
of representation: They are claimed instead inherently symbolic, providing for the structuring
and conventional symbolization of conceptual content. Lexicon, morphology, and syntax form a
continuum of symbolic units, divided only arbitrarily into separate »components« — (...).” (Langacker
1986)

A fogalmi folyékonysag elsajatitdsara azért is sziikségszerli figyelmet forditani, mert a
nyelvtanul6 szamara ez az egyetlen eszkoz, amelynek segitségével képet alkothat arrdl, hogy egy
adott kultura milyen fogalmi alapokon nyugszik. A fogalmi folyékonysag nemcsak magasabb
szintll nyelvi kompetenciat jelent, hanem a célkultira gondolkodasi struktirajanak megértését és

elsajatitasat is feltételezi (Danesi 2010: 87).

2.2 Fogalmi folyékonysag és metaforikus kifejezések tanithatésaganak és elsajatithatésaganak
kérdése

A klasszikus nyelvészet a metaforikus (az irdnyzat altal idiomatikus kifejezéseknek
nevezett) kifejezéseket nyelvi szinthez tartozo, két- harom lexikai elembdl 4llo, jelentésiikben
nem megjosolhatd, dnkényesen 1étrejovo kollokacioként definidlta. Ezzel ellentétben a kognitiv
nyelvészet szerint a metaforikus kifejezések a kognitiv fogalmi rendszerbe szisztematikusan

beagyazddva léteznek és jonnek létre, igy jelentésiik €s a valosag kozott igenis l1étezik fogalmi
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kapcsolat, még ha annak feltérképezése faradalmas kognitiv folyamatokat is igényel. Az
idegennyelv-oktatds modszertanara levetitve ez azt jelenti, hogy a metaforikus (idiomatikus)
kifejezések klasszikus megkozelitése a puszta, randomszerli memorizaldst javasolta azok
elsajatitasara; ezzel szemben a kognitiv megkdzelités teret enged mas, a kifejezések
rendszerszerliségét figyelembe vevo stratégidknak is. (Boers 2004) Ezeket alapul véve a metaforikus
kifejezések megfelelé6 modszertannal a nyelvtanul¢ altal elsajatithatok és megjegyezhetdk (Danesi,
Grieve 2010). Ugyanerre engednek kovetkeztetni Kovecses és Szabo (1996), valamint Bouton és
Danesi (1994, idézi Kecskés 2000) empirikus kutatésai is.

Boers a metaforikus kifejezések idegennyelv-oktatasi kontextusban vald tanitasanak alapvetd
feltételeként hatarozza meg a nyelvtanuld fokozott metaforikus tudatossagat (enhanced metaphor
awareness). A fogalom azt jelenti, hogy a tanulonak a célnyelv fogalmi rendszere elsajatitasahoz fel
kell ismernie, hogy:

(1) a metafora a hétkoznapi kommunikacio szerves alkotoeleme;

(2) a figurativ kifejezések mogott metaforikus tematika rejlik;

(3) a figurativ kifejezések nem onkényes modon jonnek létre;

(4) a metaforak kulturalisan eltéroek lehetnek; valamint, hogy

(5) a metaforikus témak nyelvenként kiilonb6z6 modon lehetnek besorolva.

Az idegennyelv-oktatasra levetitve a nyelvtanuldi fokozott metaforikus tudatossag a
metafordk elsajatitdsahoz és a tanul6i autondmia fejlesztéséhez ad modszertani kulcsot. A fokozott
metaforikus tudatossagra tdmaszkodva a nyelvtanuld a metaforikus kifejezéseket alkotd lexika
eredeti jelentésének ismeretében kovetkeztethet a kifejezés jelentésére, vagy sajat kutatéi munkaval
keresheti meg annak jelentését, illetve szervezheti a kifejezéseket tematikus csoportokba. (Boers
2004: 211)

A konkretizacio, vagyis a kifejezést alkotd lexéma eredeti jelentésének explicit magyarazata,
segiti a szokincstanulast. Ennek magyarazata a szavak tanuldsanak kettds kodoldsi elmélete, tehat
hogy konkrét elemeket az agy két fazisban raktaroz el: sz6- és képi alakban. A sajat kutatdi munka
a nyelvtanulod problémamegoldd képességét hasznalja ki erdsitve nyelvtanuldi autonémiajat. A
metaforikus tematikus keret az ismeretek integralasat, strukturalasat és egységekbe rendezodését
segiti. (Boers 2004: 212-213)

A metaforikus kifejezések tanitasa nem csak a fogalmi folyékonysag hosszatavu fejlesztéséhez
jarul hozza, hanem kdzvetlen pozitiv hatassal van a szokincs elsajatitasra is:

(1) A metaforikus kifejezések tantermi bevezetése segiti a nyelvtanulot szokincsének

bovitésében.
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(2) A metaforikus kifejezések logikus, hatékony tanulast elésegitdé modon szervezik a
szdkincset.
(3) A metaforikus kifejezésekkel kapcsolatos feladatok alapot biztositanak minden nyelvi

készség fejlesztésére. (Lazar 2003: 1)

Konkrét metodologiai javaslatokat is tesz Gillian Lazar a fogalmi folyékonysag tantermi
fejlesztésére mindennapos kommunikaciéban hasznalt metaforikus kifejezéseken és irodalmi
szovegeken keresztiil is. Lazar gyakorlatias megkozelitéssel vilagit rd, hogy nem csak az irodalmi
szovegek, hanem a hétkdznapi kommunikaci6 is telitve van metafordkkal és ezek létrejottiikben
hasonlitanak egymdashoz: A és B elem Osszehasonlitdsakor A elem tulajdonségaival ruhdzzuk fel
B elemet (Lazar ezen egyszerUsitett magyarazata mogott a forras- €s céltartomany elmélete all.)
Lazar gyakorlati-didaktikai okokbol elvalasztja egymastol az allanddsult metaforakat, amelyeket
6 idiomatikus kifejezéseknek nevez, (példaul sell like hot cakes (=veszik mint a cukrot) - Lazar
példai), és azt a lexikat, amelynek sz6 szerinti és metaforikus értelmét is hasznalhatja a besz¢éld
a kommunikacioban (példaul foundation of sthg (=az alapja valaminek) - Lazar példai). Lazar
moédszertani javaslatanak kozpontja a megtanitandé szdékincs metaforak koré vald rendezése:
ez szerinte eredményesebbé teszi az elsajatitando szokincs konkrét és metaforikus jelentésének
elsajatitasat. Egy konkrét példa: a testhez kapcsolodo szokincs tanithato testrészek neveit tartalmazo
metaforikus kifejezések segitségével: the heart of the city, the foot of the montain/bed, to give
a hand, to break somebody’s heart. Boershez hasonldan Gillian is hangstlyozza, hogy a szavak
eredeti jelentésének letisztazasa elengedhetetlen ahhoz, hogy azok metaforikus jelentése is értelmet

nyerjen. (Lazar 2003: 1)

3. A koztes nyelv és vizsgalata hibaelemzéssel
3.1 A koztes nyelv

A koztes nyelv (interlanguage) fogalmat Larry Selinker vezette be 1972-ben annak a
szabalyszerien mikddo nyelvi rendszernek a megnevezésére, amelyet a tanuld hoz létre egy
masodik idegen nyelv elsajatitisa folyaman. (Selinker 1972) A koztes nyelv minden nyelvi szinten
megjelenik, a fonoldgidban, a morfoldgidban és a szintaxisban, illetve a lexika, a pragmatika és a
diskurzus szintjén. (Tarone 2006)

A koztes nyelv egyik legfontosabb jellemzdje, hogy egy dinamikus, folyamatosan valtozo
struktarat alkot. A kdztes nyelv egyes értelmezések szerint egymasra rétegz6dd kiilonbozo
koztes nyelvek sokasaga, amelyben minden egyes réteg a tanuld egy adott pillanatban mérhetd

tudasszintjét jelenti. (Mar6ti 2005) Mas, tagabb értelmezés szerint a koztes nyelv fligghet a nyelvet
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tanul6 egyén fizikai és pszichikai 4llapotatdl, illetve a tanulon kiviil all6 feltételektdl is, ennek
kovetkeztében akar pillanatrol pillanatra valtozhat. Szintén ehhez a képlékenységhez jarul az hozza,
hogy egy-egy adott jelenségre a koztes nyelvben parhuzamosan tobb szabdly is 1étezhet, amelybdl a

tanul6 barmelyiket kivalaszthatja a beszédprodukcié soran. (Roldan 1989)

3.2 A hibaelemzés és szerepe a koztes nyelv vizsgalataban

A hibaelemzés az 1970-es években kialakult alkalmazott nyelvészeti diszciplina, amelynek
célja a nyelvtanulo 4altal elkovetett hibak elemzésével annak okainak és a nyelvtanulé stratégidinak
feltérképezése. Az irdnyzat alapkdvének letételét S. P. Corder 1967-es tanulmanya, The significance
of learner's errors jelentette.

A hiba vizsgalatanak és okanak kdzéppontba helyezésével jelentdsen arnyalddott
meghatarozasanak fogalma is. Az altalanos értelemben vett hiba abban a folyamatban jon 1étre,
amelynek soran a nyelvtanul6 arra torekszik, hogy a célnyelvhez kdzeli nyelvi produktumot hozzon
létre. Ennek soran tobb-kevesebb devians forma produkciodjara is sor keriil, amelyek Corder szerint
harom nagy csoportra oszthatok: tévesztés, hiba és lapszus. Hogy a harom koziil melyik keriil
normatol val6 rendszeres eltérés, amely a tanuld hianyos ismereteibdl ered; a tévesztés esetében
a nyelvtanul6 rendelkezik a megfeleld ismeretekkel, de valamilyen okbdl kifolydlag téved;
lapszusrdl akkor beszélhetiink, ha a hibas alak vagy szerkezet nyelven kiviili okokkal, pl. faradtsag
magyarazhat6. (Fernandez 1997: 28). Bardos Jend nem tesz kiilonbséget a tévesztés és a lapszus
kozott, az utdbbit is tévesztésként definidlja, olyan hibakat jelolnek ugyanis szerinte, amelyeket a
didk dnmagatol is észrevesz €s kijavit. (Bardos 2000: 19) Rod Ellis is a hiba/tévesztés elkiilonitést
veszi alapul, olyannyira, hogy annak azonositasara, hogy melyikrél van sz6, az alabbi egyszer(i
modszert irja le: ha adott format a nyelvtanulé hol helyesen, hol pedig helyteleniil hasznal, akkor
tévesztésrol van szo, ha pedig mindig helyteleniil, akkor hibarol. Szintén tévesztésrol beszéliink, ha
a nyelvtanulo6 képes a javitasra. (Ellis 1997: 15-17)

Corder szerint a hibaelemzés az idegennyelv-oktatds minden szerepléje szamara fontos
informacioval szolgal. A nyelvtanar a hibak elemzésébol visszajelzést kap arrol, hogy diakjai
meddig jutottak el a nyelvelsajatitds folyamataban. A kutatok az 6sszegyujtott hibakbol a
nyelvtanulas folyamatdhoz nyernek nagyobb hozzaférést, illetve atfogd képet kaphatnak a
nyelvtanuloi stratégiakrol. A nyelvtanulo pedig kijavitott hibakbol ellendrizheti vissza, hogy az

elsajatitand6 nyelvrdl kialakitott hipotézisei helytalldoak-e.
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3.3 A hiba meghatarozasanak nehéz feladata

A hiba leirdsa egy tanuld vagy egy tanuldi csoport altal megformalt hibas kijelentés nyelvészti
elméleti alapon torténd elemzése. A hibakat nem elegendd csupan felszini szerkezetiik alapjan
besorolni olyan kategoéridkba, mint szorend, kihagyas, felesleges hozzaadas, stb. Az ilyen jellegi
csoportositas csak annak meghatdrozasara alkalmas, hogy a nyelvnek mely szintjén keletkezett
a hiba. (Corder 1982: 40) A hibaclemzésnek nem csak a hibas, hanem a teljes mértékben
elfogadhat6 nyelvi adatokat is figyelembe kell vennie, ugyanis azok, felszini korrektségiik ellenére,
kontextusban vagy a nyelvtanuld kommunikacids szandékaval 6sszevetve, deviansak lehetnek.
(Corder 1982: 28) Ezek alapjan Corder harom nagy kategoriat hoz 1étre a hibak osztalyozasara:

(1) felszinileg devians formak

(2) felszinileg helyes és kontextusnak is megfelel formak

(3) felszinileg helyes, de kontextusnak nem megfelelé formak (Corder 1981: 29)

A hibaelemzés modszerének az alapja tehat a nyelvtanuldi megnyilatkozas Osszehasonlitasa a
kommunikaciods szandékkal, illetve a megnyilatkozassal, amit az anyanyelvi besz¢él6 formalt volna.

Ezeket nevezi Corder rekonstrualt kijelentéseknek. (Corder 1981: 40)

3.3.1 A fogalmi folyékonysag hibai

A nyelvtanuld koztes nyelvébe a fogalmi folyékonysag kompetencidja, mint minden mas
nyelvi kompetencia, fokozatosan €piil be, minden egyes uj informacidval atrendezve a korabbi,
mar beépiilt strukturdkat. A nyelvtanuld nyelvelsajatitas soran a célnyelv fogalmi szerkezetérdl is
kialakitja a sajat hipotéziseit, amelyek természetesen nem minden esetben egyeznek a célnyelv
nyelvi valosagaval. Ennek kovetkeztében a nyelvtanuld fogalmi hibakat fog elkdvetni. Danesi
szerint a fogalmi hibak alapvetden akkor meriilnek fel, amikor a nyelvtanulé az anyanyelv
forrastartomanyabol valaszt elemet egy metafora képzésére, amely elem azonban kiilonbozik a
célnyelv altal hasznalttol. (Danesi 2008: 231)

Danesi harom fokozatot kiilonboztet meg a fogalmi hibak esetében:

(1) egybeesési szint (level of coincidence): Ezen a szinten az anyalvi és a célnyelvi forma
egybeesik, vagyis a nyelvtanuld nem kovet el fogalmi hibat.

(2) szerkezeti hozzaigazitast igényl6 szint (level of structural adjustment): a célnyelvi és az
anyanyelvi kifejezés kozott tapasztalhatd némi, altalaban szerkezeti, nyelvi megvalosulasi
eltérés. Ezen a szinten a gordiilékeny kommunikaciot nem zavar6 hibak jelentkeznek.

(3) teljes fogalmi hozzaigazitast igényld szint (level of full conceptual adjustment): az

anyanyelvi fogalom szerkezetileg és a fogalmi tartomanyéban is teljesen eltér a célnyelvi
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megfelel6jétdl, igy sulyos fogalmi hibak felmeriilése varhat6. (Danesi, Grieve 2010)

A kiilonb6z6 szintek metaforai tanitasanak metodologiaja is eltérd. Danesi (2010) javaslata
szerint az elso, teljes egybeesési szinthez tartozo kifejezések esetében a nyelvtanarnak csak el kell
magyaraznia az azonossagot. Problematikusabbak a (2) és (3) szintek metaforikus kifejezései,
ezeknek tanitasara Danesi valasza sajat fogalmi folyékonysag elmélete. Az elmélet hatterében
allé gondolatot, miszerint a nyelvi és fogalmi hibak kozotti kolesonds Osszefliggést sziikségszerii
vizsgalni adott nyelv fogalmi strukturdjanak megértéséhez, a metaforikus kifejezések osztalytermi
tanitasakor is lehet alkalmazni. (Danesi 1986)

A fogalmi hiba tehat olyan devians metaforikus forma (egy szo, egy kifejezés, egy teljes
mondat vagy akar teljes szoveg) amely felszini szinten célnyelvi megvaldsulast, fogalmi szinten

viszont anyanyelvi. (Danesi 2008: 237-240)

4. Empirikus kutatas: A fogalmi metaforak leképezodése a japan anyanyelvii, magyar mint
idegen nyelvet tanulé didkok koztes nyelvében
4.1 A kutatasban résztvevo valaszadék

A kismintas kutatasban az Oszakai Egyetem tizennyolc, a 2017/2018-as tanévben a harmadik
évfolyamon tanuld, a K6zds Eurdpai Referenciakeret szerint B1-B2 nyelvi szinten 4116 magyar
szakos hallgatoja vett részt. A kutatds a harmadik évfolyamon minden magyar szakos hallgato
szamara kotelezd, a magyar lektor 4ltal tartott (a jelen tanulméany szerzdje) magyar mint idegen
nyelv oran zajlott. A didkok felkészitése a felmérésre és az elemzések alapjaul szolgalo teszt

Osszesen Ot tanorat, azaz 6tszor kilencven percet vett igénybe.

4.2 A kutatas menete

A kutatasban résztvevo hallgatok a felmérés folyaman négy tanoran keresztiil a kozosségi
finanszirozas témakorével foglalkoztak, az 6t6dik tandran keriilt sor a felmérésre. A téma
feldolgozéasa folyaman a hallgatok kapcsolodo kulturalis és nyelvi inputot is kaptak: a kulturalis
elemet a sikeres magyar kdzosségi finanszirozassal megvalosult projektekkel valé megismerkedés
jelentette; ehhez kapcsolodott az dtletek megfoganasaval és megvaldsitasaval kapcsolatos
metaforikus kifejezések bevezetése, gyakorlasa és feltételezett elsajatitasa. A tananyag els6sorban a
kovetkezo kifejezésekre helyezett hangsulyt: valaki a fejébe vesz valamit, jar valami valaki fejében,
stiket fiilekre talal, nem hisz a szemének, szabad lesz az ut valaki/valami elétt, valakinek nincs egy
vasa sem, valaki mindent egy lapra tesz fel, egy csapasra, dol a pénz, felkapjik valakinek a nevét,

valaki nem lopja a napot, valaki viszi valamire, valaki befut, valaki megvalositja az almait.
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Az elsajatitast segitd feladatok meghatarozott sorrendben épiiltek fel, kovetve a szdkincs
bevezetése-gyakorlasa-alkalmazasa metodologiai ivet:

(1) A metaforikus kifejezéseket alkotd szavak elsddleges jelentését megvilagito feladattipusok.
A hallgatdk fentebb ismertetett nyelvi szintje miatt a lexémak elsddleges jelentése eltekintve
a lap, vas, csapas szavaktol nem jelentett problémat.

(2) A metaforikus kifejezések sajat szavakkal torténé magyarazata, és azokkal példamondat
irasa. Ezt kovet6en japan megfeleld keresése.

(3) A metaforikus kifejezések jelentését tisztazo feladattipusok, az 0j ismeretek gyakorlasa.

(4) A metaforikus kifejezések logikus sorrendbe allitasa egy Otlet megsziiletése és

megvalositasa folyamat mentén.

A leirt feladatok elvégzése minden esetben paros- vagy csoportmunkaban tortént, a feladatok
befejeztét a megoldasok kozds ellendrzése kovette. A feladatok mindegyike, feladattipusnak
megfeleléen valtoz6 hangsullyal, figyelmet forditott a metaforikus kifejezések jelentésének és
szerkezeti mikodésének gyakorlasara. A tanar szerepe a munkafolyamat alatt a tanulok munkajanak
segitése és ellendrzése volt azzal a céllal, hogy a didkok a lehetd legdonallobb modon oldjak meg a
feladatokat az j szokincs gyorsabb, tartosabb beépiilése érdekében.

Az 6todik tanorat kitevd, a kozosségi finanszirozas témajat lezard szovegalkotasi feladatban,
amely egyben a jelen kutatdsban elemzett korpuszt is adta, a didkoknak 6n4llé internetes
kutatdémunka utdn egy sikeres japan kozosségi finanszirozési projektet kellett bemutatniuk 200-
220 szoban. A feladat teljesitésének egyetlen, kotelezd kritériuma a sz6szam mellett az volt, hogy
a témahoz kapcsolodd metaforikus kifejezésekbdl legalabb 6tot hasznaljanak fel. A felmérés
résztvevdi tajékoztatva lettek arrol, hogy szovegeik neviik feltiintetése nélkiil a késébbiekben egy
kutatasban keriil felhasznélasra.

A kért feladatot a kutatasban részt vevo tizennyolc didk koziil tizenhat teljesitette értékelhetd
modon: kettdé a metaforikus kifejezések hasznalatat kérd kritériumnak nem tett eleget, igy az 6
irasbeli produktumukat érvénytelennek tekintettem. A feladatot teljesitd tizenhat didk Osszesen
hetvenot alkalommal hasznalt metaforikus kifejezéseket, ebbdl tizenot esetben nem tortént fogalmi
hiba elkdvetés. A megadott kifejezések koziil a didkok két kifejezés kivételével (valaki mindent
egy lapra tesz fel, valaki viszi valamire) mindegyiket felhasznaltdk. A legtobbszor felhasznalt
kifejezések az egy csapdsra, valaki fejébe vesz valamit, dol a pénz, valaki megvalositia az almait

voltak.
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4.3 Az elemzés modszere

A hibék elemzése a Corder-i modszert kovetve, a nyelvtanuldk kijelentéseinek anyanyelvi
rekonstrudlasa volt. A metaforikus kifejezéseket tartalmazé mondatokat egy, foglalkozésara nézve
nem nyelvtanar, magyar anyanyelvii besz¢ld rekonstrualta. Az ilyen modon Ujrairt ,,magyar”

mondatok keriiltek egybevetésre a devians megnyilatkozasokkal.

4.4 A hibak csoportositasa

A korpusz hibdinak elemzése utdn meghatarozott koztes nyelvi hibatipusok irhatok le. A
szovegekbdl egyértelmiien latszik, hogy nem csak egy, jol definialhaté hiba bujik meg egy-
egy metaforikus kifejezés helytelensége mogott, hanem sokkal inkabb hibdk kombinacidjarol
beszélhetiink. A jelen elemzésben a kifejezések deviancidjanak elemzésekor a dominans hibat
vettem figyelembe, vagyis azt, amelyik a megértést az anyanyelvi beszélé szamara leginkabb
gatolja. A alabbiakban felsorolt csoportokat is ez alapjan hoztam létre. Az adott hibacsoportot
minden egyes esetben egy konkért, a mintabdl kiragadott példaval szemléltetem. A hibdkra

példaként bemutatott megnyilatkozasokat valtoztatas nélkiil emeltem ki a mintabol.

4.1.1 Fogalmi hiba kovetkeztében anyanyelvi beszélé szamara teljességgel értelmezhetetlen
megnyilvanuliasok

Ebbdl a hibatipusbol dsszesen harom darab fordult el6. Ez pozitiv eredményként kdnyvelhetd
el: azt jelenti ugyanis, hogy az Osszes tobbi esetben az elkdvetett hiba ellenére megvalosult a
kommunikacio. A*Mostanaban japdnok azt gondolja, hogy japinok nem lopja anapot, ezért "Zero"
nagyon erds volt. mondat is jol példazza a megnyilvanulas értelmetlenségét. Ebben az esetben a
korrekciodra csak a megnyilvanulast ir6 nyelvtanuloval a hibarol készitett interju utan van lehetdség.
Szintén értelmezhetetlenként kell osztalyozni a metaforikus kifejezések rugalmatlan hasznalatat,
vagyis amikor a tanul6 a merev szotari format sajatitja el (chunk learning), legalabbis koztes nyelvi

allapota erre enged kovetkeztetni: *4 mangarebonr felkapott valakinek a nevét.

4.1.2 Fogalmilag helyes, de felszinileg devians formak

A fogalmilag megfeleld, de nyelvi megvalosulasukban helytelen megnyilvanulasok csoportja
alkotja a legszélesebb osztalyt a deviancidk kozott. Ebben a kategoriaban olyan fogalmi metaforikus
megnyilvanulasok szerepelnek, amelyek fogalmilag helytalloak, viszont nyelvtani (felszini)
megkozelitésben helytelennek mondhatok. A csoporton beliil harom f6 alkategoria hatarozhaté meg
annak alapjan, hogy milyen nyelvtani jelenségben mutatkozik meg a hiba. A mintdban a mondat

agensének jelolésében, a birtokviszony kifejezésében és a narracios idéhasznalatban meriilt fel a
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legtobb deviancia.

Az agens jelolésében elkovetett hibak kovetkeztében a megnyilvanulasokban homalyos maradt,
hogy ki milyen cselekvést végez: Mai napon japin pop kultiira felkapt a nevét, de még kevés
projekt sikeres volt. Bar az anyanyelvi beszéld szovegkdrnyezetbol felismerheti a k6z16 szandékat,
vagyis hogy ,,Manapsag nagyon felkaptik a japan popkulturat.”, ugyanakkor az elkdvetett
hiba megneheziti a megértést annak ellenére, hogy a metaforikus kifejezés fogalmi hasznalat
szempontjabol egy kisebb zavartol eltekintve, elfogadhato.

A birtokviszony nem helyes kifejezése szintén erésen megneheziti a megértést, ugyanis
az anyanyelvi beszéld szdmaéra a nem egyeztetett birtokviszony a megnyilvanulés szerepldinek
szamaban okozhat félreértést: Es nem lopjdik a napot, hanem szorgalmassan dolgoznak azért
megvalositjak az almait. Ebben a megnyilvanusban az alany €s a birtokos személyrag mas-mas
személyre/személyekre utal, csak kontextusbol kovetkeztethetd ki, hogy a ,,dolgoznak” és az
»almait” egységeknek ugyanaz a referense.

A narracios id6hasznalatban felmeriilt hibak a fogalmi és a felszini, nyelvtani megvalosulasu
hibak kozotti &tmeneti zonaban mozognak. A jelen tanulmany szerzdje azon okbdl sorolja ket az
utobbi kategdridba, mert ezekben az esetekben a metaforikus kifejezéseket fogalmi szempontbol
helyesen hasznaltak a valaszadok, deviancia csak a narracios idohasznalatban volt, ami viszont
nem lehetetlenitette el a fogalom megértését. Az *Utolsé héten egy csapdsra dél a pénz, *Ez a pro-
Jjekt otletgazdaja fejébe veszi, hogy sok pénzt kap a tamogatoktol és végiil megvalositja az dlmait.
megnyilvanulasok esetében a nyelvtanuldk jelen iddben mesélik el egy Otlet megsziiletésének €s
megvalosulasanak torténetét. Ezt egy magyar anyanyelvi besz¢lé mult idében tenné (mint ahogy azt
a rekonstrualt mondat is bizonyitotta), vagyis szamara ebben az esetben a jelen idejli narracié nem
anyanyelvi jellegti.

A metaforikus kifejezésekben jelentds volt a helyesirasi hibak szama is. Ennek hatterében
valdsziniileg az all, hogy a kutatds résztvevdinek az irott szovegeket word formatumban kellett
leadniuk, és a magyar billentylizet hasznalata kisebb-nagyobb nehézséget jelentett. Az ebbdl
kovetkezd véletlen eliitések ellenére az ortografidban elkdvetett hibakat is figyelembe kell venni,
mert a helyesirasi hibak tovabb sulyosbitjak az amugy is megjelend fogalmi vagy egyéb mas
hibékat, féleg, ha a magyarban nem létezé formakat eredményeznek: *Japdnban Zero-vaddszgépnek

felkata a nevét.
4.1.3 Fogalmilag helyes, de kontextusnak nem megfelel6é formak

Ebben a csoportban olyan devianciak keriilnek osztalyzasra, amelyek fogalmilag helyesek és

felszini megnyilvanulasuk is megfeleld (legalabbis megértést akadalyozo, sulyosabb hibakat nem
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tartalmaznak), viszont arra engednek kovetkeztetni, hogy az adott kifejezés jelentésének elsajatitasa
nem tortént meg teljes egészében. A hibdk tehat rejtett modon, a felszin alatt jelentkeznek (covert
error).

Az egyik, ezzel kapcsolatos tipushiba, hogy a nyelvtanulé nem érzi a kiilonbséget egy kifejezés
folyamatos és pillanatszer( jellege kozott. A dél a pénz metaforikus kifejezés a magyar anyanyelvi
besz¢éld szamara hosszabb iddtartamot fejez ki. A tanuldi szovegekben eléfordultak ugyanakkor
olyan devians formék, amelyekbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a tanuld pillanatnyi eseményt
érzékel a kifejezés mogott: “Eldszor a célosszeg 4500 dollar volt. 48 érdk utin minden pénz délt.
El kell ismerni azonban, hogy konkrétan ezen hiba pontos meghatarozasahoz is sziikség lenne a
tanuldi interjura, ugyanis egyéb okai is lehetnek a leirt deviancidnak.

A masodik hibacsoport stilisztikai jellegli volt. A valaszadok néhany esetben nem érzékelték a
kifejezésnek megfeleld regisztert: *Ha dél a pénz, kiilonleges tanyérokat tudnak nyijtani a szabad
ég alatt iizletekben. A d6l a pénz ebben a szovegkdrnyezetben vald hasznalata a kifejezés jelentését
erdsen az argo felé tolja el, ami valdsziniileg nem lehetett a kozl6 kommunikécids szandéka.

Szovegszintli hibaként csapodik le a feladatot ,kipipalni” akard nyelvtanuldi magatartas.
Ezekben ez esetekben a didkok a kért ot kifejezést két-harom, egymast kdveté mondatba vagy
egy bekezdésbe stiritették Ossze, ami azt eredményezte, hogy fogalmi siiritettség szempontjabol a
szovegek kiegyenlitetlenek lettek. *Es amennyiben jdr valakinek a fejében egy jo otlet, ami japdn
kulturat terjeszthet a vilagra, régton fejébe vegyen, hogy Kickstateren inditjia a projektet. Lehet,

hogy dol a pénz és felkapjak neki a nevet.

5. Kovetkeztetések: koztes nyelvi dllapot és metodologia

A valaszadok szovegeinek hibaelemzése alapjan elmondhato, hogy a tanéran megadott
metaforikus kifejezések fogalmi szempontbdl nem szamottevd eset kivételével megfelelé moédon
keriiltek elsajatitasra. Ennek kdvetkeztében a Danesi altal meghatarozott fogalmi hiba fokozatok a
jelen kutatasban nem relevansak. Fontos azonban felhivni arra a figyelmet, hogy a kevés fogalmi
hiba mindegyike esetében sériilt a kommunikacio, vagyis a szandékolt lizenet nem volt értelmezhetd
a befogado szamara. Ennek {izenete, hogy a kommunikacioban betdltott kulcsszerepiik miatt kell
hangsulyt fektetni a metaforikus kifejezések kontextusban vald tanitdsara. A kontextusban valo
tanitas nem csak a jelentés elsajatitasat segiti, hanem a hasznalat pontos regiszterének felismerését
is, ami azért elengedhetetlen, mert az adott kifejezés helytelen regiszterben vald hasznalata
pragmatikai hibakban csapodhat le, €s ez anyanyelvi kdrnyezetben negativan {ithet vissza a
nyelvtanuléra.

A minta alapjan az deriilt ki, hogy a kifejezések felszini megvaldsuldsai okozzék a legnagyobb
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gondot a nyelvtanuloknak. Ennek hatterében valdszintileg az all, hogy a vizsgalat id6pontjaban a
kifejezések jelentése mar beépiilt a csoport kdztes nyelvébe, viszont a formai megvaldsulas még
nem, vagy csak részben. A formai deviancidk bar sulyos megértési problémakat nem okoznak,
mindenképpen figyelmet érdemelnek. A nyelvtanitas soran a nyelvtanar feladata azt elérni, hogy a
didkok felismerjék, a metaforikus kifejezések nyelvtani mitkodésiikben az adott nyelv rendszerének
szerves részét képezik, tehat a szintaktikai szabalyok ugyaniigy vonatkoznak rajuk, mint barmelyik
6nall6 lexémara.

A metaforikus kifejezések tanitasanak nagy veszélye az un. chunk learning tanulasi stratégia,
vagyis, hogy a nyelvtanul6 az adott format csak szotéri alak formajaban és nem a kognitiv rendszer
részeként tanulja meg. Ez eredményezheti azt, hogy a tanuldé nem lesz képes a kifejezés rugalmas
hasznalatéra.

Altalanos metodologiai tanulsag a nyelvtanulé sajat hibaival valo szembesitésének
sziikségessége. A nyelvtanulo szovegeinek nyelvtanulo jelenlétében valo javitasa hozzajarulhat a

koztes nyelvében kialakitott hipotézisekhez, vagyis a hibak eredetéhez valo kozelebb jutasban.

6. Osszegzés és Kitekintés

Jelen tanulmany szerzoje kisérletett tett japan anyanyelvili, magyar mint idegen nyelvet tanulo
didkok fogalmi folyékonysaga koztes nyelvi megjelenésének hibaelemzéssel valod vizsgélatara.
Az elméleti hattér kifejtését egy kismintds empirikus kutatds bemutatasa kovette, amely a fogalmi
folyékonysag tanitasdnak egy lehetséges modszertandra vont le konkliizidkat alapul véve a
minta valaszadoinak vonatkozd koztes nyelvi allapotat. A kutatasbol levont kovetkeztetések
alapjan elmondhato6, hogy a fogalmi hibdk teljes mértékben ellehetetlenitik a kommunikaciot.
Szintén levonhat6 az a kovetkeztetés, hogy a szoban forgd nyelvtanuldi csoport szamara a
legnagyobb nehézségeket nem a metaforikus kifejezések jelentésének elsajatitasa, hanem nyelvi
megvaldsulasanak logikaja okozta. A kutatds arra is ravilagitott, hogy a megjelené hibak nem
mindig fogalmiak, hanem egyéb, a magyar nyelvrdl kialakitott hipotézisbdl szdrmaznak és
megjelenésiikben kombinaltak, azaz tobb téves hipotézis egyszerre jelenik meg a szovegekben.

A metaforikus kifejezések tanitasara vonatkozoan levonhat6 legfontosabb tanulsag, hogy azok
kontextusban val6 tanitasa hozzajarul a helyes elsajatitasukhoz.

Tovabbi kutatast igényel annak felderitése, hogy a fogalmi metaforak nyelvi megvaldsulési
hibai koziil az anyanyelvi beszél6 szamara melyek nehezitik meg leginkabb a kommunikacids

Szintén érdekes lenne egy csak a japan és magyar nyelv kozotti interferencianak betudhatd

fogalmi hibdkra koncentral6 vizsgélat, alapul véve a Danesi altal felallitott fogalmi hiba
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